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Jesli widziates bajke animowang pod tytutem ,Leo-
nardo i potwor z Loch Ness”, prawdopodobnie juz
w pierwszych kadrach dwunastominutowego filmu
zaczates sie zastanawiac¢, kim lub czym jest ow
potwor dtugi na 10, 20, 30, moze 40 metrow, z wiel-
kimi ktami, pazurami ostrymi jak szpady i czerwo-
nymi, swidrujgcymi slepiami jak u demona. By¢ moze
nawet pomyslates, ze stosujgc zwyktg metode polo-
wania na potwory i te bardziej zmyslng, magiczna,
wypowiadang chocby w formie zaklecia Sala bum,
sala bem, bgdz nieruchomy jak pieri, uda sie go
zatrzymac w stop-klatce, obejrzec z kazdej strony,
zdefiniowac, zbadac, oswoic...?

Czasami tak bardzo staramy sie dookreslic percy-
powany przez nas swiat, ze zamykamy go w ramach
codziennosci, koncentrujemy sie na sprawdzonych
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sposobach, metodach, narzedziach, zapominajgc
o tym, co nowe, tworcze, nietypowe, zaskakujgce,
niekiedy szokujace, ale i uzyteczne — dla nas i dla
innych. Dwa kawatki desek wygietych w potksiezyce
dla Leonarda staty sie wodnymi nartami utatwiajg-
cymi odnalezienie rozwigzania sytuacji problemowej,
jakag byta identyfikacja obiektu pojawiajgcego sie
W jeziorze, spedzajgcego sen z powiek okolicznym
mieszkancom.

A ty? Co ostatnio stworzytes, dostrzegtes, odkry-
tes? Jakie zadates lub ustyszates naprawde interesu-
jace pytanie? Co cie ostatnio zaskoczyto, rozsmie-
szyto, na dtugie chwile przykuto uwage — tak bardzo,
ze poszukiwates sensu znaczen stow, obrazow,
przedmiotow? Kogo poznates? Co cie inspiruje? Jaka
pasje odkrytes? O czym istotnym i pobudzajgcym



do myslenia i zadawania pytan rozmawiates? Co cie
poruszyto, sprowokowato, pobudzito do aktywnosci
tworczej? Co w sobie odkrytes?

Poszczegolne odcinki bajki ,Leonardo” ukazuja
przygody Leonarda da Vinci (raczej nieprawdziwe),
w ktérych mtody chtopak musi rozwigzac jakis prob-
lem natury konstrukcyjnej, korzystajac ze swoich ta-
lentow i robi to z powodzeniem, czesto zadziwiajgc
innych swoimi pomystami! Czy to koncepcja twor-
czego rozwoju cztowieka? W jaki sposob mozemy
jg budowac? Jakie istniejg mozliwosci, szanse i per-
spektywy rozwoju mtodego cztowieka w kierunku
kreatywnosci, tworczosci i innowacyjnosci? W cza-
sach gdy kolejne obszary edukacji przejmowane
sg przez media, nowe technologie, influencerow
i youtuberow, kiedy w naszg codziennosc¢ wkracza
sztuczna inteligencja, a szkota zaczyna dryfowac
w chmurze, jaka jest rola i sens edukacji, w ktorg row-
niez powinna by¢ wpisana zmiana — tworcza zmiana?

Majac na uwadze przyszte scenariusze rozwijania
tworczego myslenia, postaw tworczych, kreatywno-
sciwtasnej, innowacyjnoscii srodowiska kreatogen-
nego w kontekscie zachodzgcych w Swiecie zmian,
zapraszani jesteSmy przez zycie do dokonywania
wyboréow miedzy réoznymi racjami. Te dylematy sg
przez nas traktowane jako state elementy praktyki
edukacyjnej, jak i nieodtgczny komponent meto-
dycznych i konceptualnych rozwazan podejmowa-
nych w pracach badawczych. Zbyt wielu ludzi uwa-
za, ze za przysztos¢ ucznidw odpowiadajg przede
wszystkim szkota, nauczyciele, program nauczania.
Doprowadzilismy do sytuacji, w ktorej caty system
edukacji zostat postawiony na gtowie przez testy
i ogromne oczekiwania, jakie mamy wobec dzieci
i mtodziezy. Mowimy: Gdybym tylko mogt..., Gdy-
by ktos inny mogt to zmienic..., rzucajac te stowa
w proznie, zrzucamy z siebie odpowiedzialnosc za
zmiane. tatwo poczuc bezsilnos¢ w obliczu nie-
dogodnosci, katastrof, nieszczes¢, niesprawiedli-
wosci, doswiadczanego kryzysu ekonomicznego
w czasie i po pandemii, trwajgcej wojny ukrainsko-

-rosyjskiej. Fakt. Nie zawsze wiadomo, od czego
zaczac¢, moze jednak warto (pomimo i na przekor)
sprobowac zmieni¢ na lepsze, bardziej globalne,

postepowe, progresywne, bliskie dynamice wspot-
czesnego S$wiata ,pola” edukacji, w ktorych funk-
cjonujemy niezmiennie od dwudziestu, trzydziestu
lat, oddajac kult konwergencji (poszukiwaniu jedy-
nego, prawdziwego rozwigzania bez badania wielu
roznych drog doprowadzajgcych do rozwigzania
problemu i postrzegania go z przynajmniej kilku
odmiennych punktow widzenia) i pamieciowemu
przyswajaniu wiedzy? To zalezy tylko od nas samych.
Naszej potrzeby, gotowosci i otwartosci na zmiane.

Nie da sie ukry¢, o czym pisze we wprowadze-
niu do swojej najnowszej ksigzki zatytutowanej

.Kreatywnos¢ na 33 sposoby. Odkryj swoj tworczy

potencjat” K.J. Szmidt!, ze doswiadczamy kryzysu
kreatywnosci, ba, nawet swiatowego kryzysu krea-
tywnosci. Przywotuje tu badania K.H. Kim, ktéra pod-
data analizie wyniki ponad 250 tys. testow zdolnosci
tworczych. To testy wykonane przez amerykanskich
uczestnikow badan w ciggu ostatnich dwudziestu
lat, z ktorymi zgadzaja sie badacze z roznych krajow,
szefowie firm i nauczyciele. Spadek poziomu mysle-
nia tworczego dotyczy takich elementarnych zdol-
nosci tworczego myslenia, jak:

e ptynnosc¢ — zdolnosc¢ do generowania wielu idei,
oceniana przez ilos¢ pomystow;

e gietkos¢ — zdolnosc¢ do zmiany kierunku mysle-
nia, oceniana poprzez analize réoznorodnosci
kategorii pomystow;

e oryginalnos¢ myslenia — umiejetnosc¢ tworzenia
wyjatkowych, nietypowych, niekonwencjonal-
nych, zaskakujgcych pomystow, ocenianych np.
na tle grupy;

e elaboracja rozwigzan — zdolnos¢ do uzupetnia-
nia ogolnego planu, koncepcji, doskonalenia go
w formie, tresci lub sposobie dziatania z dbatosciag
o starannos¢, szczegotowosc i precyzje.

Stabng takze cechy osobowosci tworczej, wsrod
ktorych mozemy wskazac¢ wytrwatos¢, odwage,

L KJ. Szmidt, Kreatywnosé¢ na 33 sposoby. Odkryj swdj twdrczy po-
tencjat, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2023.
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niezaleznos¢ myslenia, tolerancje dla sprzecznosci
i odmiennosci. W zakresie wspierania kreatywnosci
uczniow w warunkach szkolnych zauwazalny jest
paradoks sytuacji. Pomimo znajomosci roznego
rodzaju strategii i technik, majgcych na celu sty-
mulowanie myslenia tworczego w wiekowo zroz-
nicowanych grupach, ktorych skutecznosc zostata
wielokrotnie potwierdzona?, nie s one stosowane
w procesie ksztatcenia, nie sg codziennoscig szkolng,
pomimo podejmowanych w niektorych miejscach
takze naszego kraju prob i staran. Wroctaw, Ptock,
Wodzistaw Slgski, Warszawa i okolice to tylko nie-
ktore z nich. Pisze te stowa z petnym przekonaniem,
poniewaz jako trener tworczego myslenia, pedagog
i edukator od lat popularyzuje wiedze z zakresu
tworczego rozwigzywania problemow z wykorzy-
staniem technik heurystycznych, zaréwno na pozio-
mie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, jak
i wyzszych etapow ksztatcenia. Wiem, ze to moz-
liwe, wiem, ze sie da, niemniej jednak takie dziatania
wymagajg przeprojektowania myslenia o sobie jako
nauczycielu — jedynym zrodle wiedzy — i ,rozko-
chaniu sie” chociazby w kilku technikach tworczego
myslenia, by je przektadac na rzeczywistg prace
z dzieckiem w kierunku rozwoju jego samodzielno-
sci myslenia, odpowiedzialnosci za proces uczenia
sie, refleksji, otwartosci na btedy i wspotpracy opar-
tej na zaufaniu i wzmacnianiu wtasnego potencjatu.

Od ponad dwudziestu lat stymulowanie krea-
tywnosci uczniow nieustannie wydaje sie miec zna-
czenie drugorzedne. Jesli kreatywnos$¢ uznawana
jest za najwazniejszg kompetencje wspotczesnego
cztowieka, kompetencje niezbedng do podejmo-
wania dziatan nieschematycznych, wykraczajg-
cych poza typowe zachowania adaptacyjne, tzn.

2 HH. Ma, A synthetic analysis of the effectiveness of single com-
ponents and packages in creativity training programs, ,Creativity Re-
search Journal” 18(4)/2006; R.S. Mansfield, TV. Busse, E.J. Krepelka,
The effectiveness of creativity training, ,Review of Educational Rese-
arch” 48(4)/1978; M.C. Pyryt, Effectiveness of training children’s di-
vergent thinking: A metanalytic Review [w:] AS. Fishkin, B. Cramond,
P. Olszewski-Kubilius [red.] Investigating creativity in youth: Research
and methods, Hampton Press Cresskill, NJ 1999; G. Scott, L.E. Leritz,
M.D. Mumford, The effectiveness of creativity training: A quantitative
review, ,Creativity Research Journal” 16(4)/2004; M. Just, Efektywnosc
treningu tworczosci w tworzeniu analogii i metafor w edukacji ucz-
niow klas I-1ll [Niepublikowana rozprawa doktorskal, 2014; E. Ptocien-
nik, Stymulowanie zdolnosci tworczych dziecka. Weryfikacja techniki
obrazkdw dynamicznych, Wydawnictwo Ut, todz 2010; E. Wisniewska,
Efektywnosc treningu kreatywnosci dzieci i mtodziezy, Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2021

prowadzacych do tworzenia nowych pomystow,
idei, koncepcji czy rozwigzan problemow, to trak-
towanie kreatywnosci jako kompetencji kluczowej
powinno mie¢ (a nie ma) fundamentalne znacze-
nie zarowno dla celow ksztatcenia, jak i dla kon-
kretnych dziatann edukacyjnych, podejmowanych
przez nauczycieli w poszczegolnych krajach (por.
Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja
2018 roku)®. Na rynku pracy poza wysokimi kwali-
fikacjami zawodowymi od pracownikow oczekuje
sie samodzielnosci, pomystowosci oraz umiejetno-
Sci przystosowywania sie do zachodzacych zmian
spoteczno-gospodarczych. Zaktada sie, ze szkota
przygotuje uczniow do funkcjonowania w przyszto-
sci, w ktorej beda gotowi do samodzielnej aktywno-
SCi tworczej, przejawianej zarowno w zyciu osobi-
stym, jak i zawodowym. Idac w rozwazaniach dalej,
mozna pokusic sie o refleksje nad tym, ze nikt z nas
nie wie, jak bedzie wygladat swiat za dwadziescia,
trzydziesci lat, a co za tym idzie, jak przygotowac
dzieci do zycia w swiecie, ktory cechujg przemiany
i radykalna niepewnosc. Jest to o wiele trudniej-
sze niz kiedykolwiek wczesniej, poniewaz z chwilg
gdy technika umozliwia nam konstruowanie ciat,
mozgow i umystow, nie mozemy byc juz pewni
niczego — takze rzeczy, ktére dotychczas wydawaty
sie trwate i odwieczne®.

Czegoijak zatem powinnismy uczyc, na rozwaj
jakich umiejetnosci powinnismy ktas¢ nacisk? W jaki
sposob wychodzi¢ naprzeciw lub konfrontowac sie
ze spadkiem kreatywnosci, ktorej V. Busch® upatruje
w takich czynnikach, jak wzrost poziomu stresu
i obcigzenia psychicznego, kiedy uczucia smutku
i leku obnizajg poziom myslenia innowacyjnego, czy
tez w zbyt czestej komunikacji z mediami cyfrowymi,
ktore nie utatwiajg tworczych skojarzen. Biernym
by¢ nie mozna, edukacja nie moze byc¢ ,martwa”
i ,leniwie ospata” wobec wyzwan wspotczesnego
Swiata i koniecznosci poszukiwania rozwigzan dla

3 Zob.: J. Gralewski, Niedostrzegana kreatywnosc. Trafnos¢ ocen
kreatywnosci uczniow dokonywanych przez nauczycieli liceow i jej
uwarunkowania, Wydawnictwo Akademia Pedagogiki Specjalnej, War-
szawa 2022.

4 YN. Harari, 21 lekcji na XXI wiek, Wydawnictwo Literackie, Krakow
2018

5 V. Busch, Wolna gtowa. Jak zadbac o swojg koncentracje, Wydaw-
nictwo Otwarte, Krakow 2022



edukacji, ktora powinna wreszcie sie przebudzic¢
i stang¢ na nogil!

Wydaje sie, ze punktem wyjscia okreslanych
na nowo strategii (w tym strategii rozwoju mysle-
nia tworczego) moze lub powinno by¢ okreslenie
kompetencji przysztosci i przestawienie sie szkoty
na uczenie kreatywnosci, krytycznego myslenia,

kooperacji i komunikacji — ,czterech K" — czterech
najwazniejszych kompetencji XXI wieku. Przyglada-
jac sie czynnikom ksztattujgcym przysztosc edukacji,
mozemy dojs¢ do wniosku, ze szkoty powinny silnie
akcentowac uniwersalne umiejetnosci zyciowe. Jed-
nymi z najwazniejszych sg zdolnosc radzenia sobie
Ze zmiang, uczenia sie nowych rzeczy i zachowania
rownowagi psychicznej w nieznanych sytuacjach.

CZYNNIKI KSZTALTUJACE PRZYSZLOSC EDUKACJI

o Starzejgce sie spoteczenstwo, czyli zwiekszenie dtugosci zycia,

wzrost liczby osob starszych w stosunku do osob mtodszych

¢ Kreowanie nowych wartosci

e Globalne skomunikowanie sie swiata

¢ Skomputeryzowanie Swiata

¢ Rozszerzenie sie Srodowiska nowych mediow i komunikacji

¢ Migracja do cyberprzestrzeni

¢ Rozwdj inteligentnych maszyn i systemow

e Wzrost znaczenia wiedzy i umiejetnosci transdyscyplinarnych

* Digitalizacja

o Trojwymiarowe gry w wirtualnej rzeczywistosci

e Wzrost zastosowania drukarek 3D

¢ Powstawanie nowych srodowisk dziatalnosci gospodarczej,

a Cco za tym idzie tworzenie nowych zawodow

¢ Przejmowanie tworczosci artystycznej przez sztuczng inteligencje

e Postepujacy niedobor zasobdw naturalnych i degradacja ekosystemow

¢ Niepewnos¢ dochodow i nierownosc¢ spoteczna

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie przegladu literatury przedmiotu

Trudno zaprzeczy¢ przekonaniu, ze wspotczes-
na szkota przypomina skansen, w ktérym nie wiemy,
po co chcemy ksztatcic i kogo chcemy wyksztatcic.
Aby nadazyc¢ za tempem Swiata, konieczna bedzie
umiejetnosc¢ tworzenia nowych pomystow i pro-
duktow oraz tworzenia siebie na nowo®. Dawne
doswiadczenia bedg tracity swojg wiarygodnosc¢
i przestang stuzy¢ jako wskazowki. Zeby odnalez¢
sie w Swiecie i w nim przetrwac, potrzebne bedg po-
tezne rezerwy rownowagi emocjonalnej i niezwykta
elastycznosc umystowa. To trudne i nieosiggalne od

& YN. Harari, op. cit; J. Lamri, Kompetencje XXI wieku. Kreatywnosc,

komunikacja, krytyczne myslenie, kooperacja, Wyd. Wolters Kluwer
Polska, Warszawa 2020.

reki, tym bardziej ze nam samym brakuje gietkosci
i elastycznosci myslenia, ktorej nie wymagat od nas
stary system edukacyjny, system, w ktorym wzra-
stalismy. Pewne jest, ze wyzwaniem wspotczesnej
edukacji powinno stac¢ sie pokazanie praktycznej
konsekwencji posiadania wiedzy oraz wyposazenie
ucznidw w narzedzia, ktore umozliwiajg stosowanie
jej w praktyce, czyli podanie odpowiedzi na trzy za-
sadnicze pytania ucznia: Do czego mi to potrzebne
(popularne: Po co mi to?), Kiedy to wykorzystam?
Co zrobi¢, jak przyswajac¢ wiedze, aby byta to praw-
dziwa frajda i przyjemnosc? W rozwoju tworczym
mtodego cztowieka, jego uzytecznych kompetencji
jest zatem miejsce zarowno na:
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dywergencje — stymulowanie operacyjne mysle-
nia rozbieznego, otwartego poprzez zadania
i ¢wiczenia zdolnosci myslenia ptynnego, giet-
kiego i oryginalnego, nawet zawierajgcego
humorystyczna tres¢;

uczenie dostrzegania i rozwigzywania proble-
mow — indywidualnych i spotecznych, praktycz-
nych i teoretycznych, ogélnychiszczegdtowych;

nauczanie problemowe (probem-based lear-
ning, PBL) polegajace na skonfrontowaniu ucz-
nia z konkretnymi sytuacjami problemowymiina
samodzielnym poszukiwaniu przez niego roz-
wigzania. Pomaga uczniowi poszerzac¢ wiedze
w konkretnej dziedzinie, formutowac wtasne py-
tania, wyszukiwac i przetwarzac informacje oraz
rozwija¢ samodzielne myslenie i kreatywnosc;

edukacje tworcza (budowang na modelu TRP) —
w ktorej celach i zatozeniach akcent potozony
jest na nauke myslenia stymulowang w procesie
tworczego rozwigzywania zadan i problemow
z wykorzystaniem prostych i ztozonych technik
heurystycznych (technik tworczego rozwigzy-
wania problemaow);

nauczanie zorientowane na realizacje projektow;

uczenie kompetencji emocjonalnych (emotional
Skills learning) rozumiane jako istotny element
uczenia i rozwijania umiejetnosci spotecznych.
To nauka rozumienia wtasnych emocji, waznych
w tworzeniu poczucia autentycznosci i zarzg-
dzania nimi;

Design Thinking — myslenie projektowe; nowo-
czesna i coraz bardziej popularna metoda two-
rzenia innowacyjnych rozwigzan problemow
i projektowania nowych produktow. Design
Thinking skupia sie na dziataniu z osobami, ktore
beda korzysta¢ z danego rozwigzania (to proba
lepszego zrozumienia ich potrzeb, empatyzo-
wanie z nimi);

edukacje skoncentrowang na wyzwaniach (chal-
lenge-based education) — to uczenie sige w kon-
tekscie rzeczywistych wyzwan i problemow,
zwigzane z budowaniem sieci spotecznych. Wy-
maga wspotpracy uczniow, nauczycieli, rodzicow
oraz reprezentantow roznych spotecznosci funk-
cjonujgcych w otoczeniu szkoty;

uczenie sie przez zaangazowanie (active lear-
ning) — skoncentrowane na intuicyjnym zrozu-
mieniu konkretnych tresci poznawczych. To mo-
del angazujacy ucznia, oparty na trzech filarach.
Pierwszy zwigzany jest z przyjeciem postawy ot-
wartej na zdobycie wiedzy, drugi na zacheceniu
uczniow do przyswajania wiedzy przez autore-
fleksje i powigzanie jej z wtasnymi doswiadcze-
niami, trzeci koncentruje sie na aktywnym zaan-
gazowaniu w realizacje tego, czego uczniowie
sie nauczyli, z krytyczna refleksja i kreatywnoscia;

edukacje STEM-owg (akronim od angielskich
stow Science, Technology, Engineering, Mathe-
matics), oznaczajgca nauczanie przez doswiad-
czanie, poznawanie Swiata kazdym dostepnym
zmystem w praktyce, np. poprzez eksperymen-
ty ukazujace praktyczne zastosowanie wiedzy.
STEM to rozwijanie umiejetnosci poznawczych
dziecka, jego samodzielnego myslenia, wycigga-
nia wnioskow oraz praca nad umiejetnoscig my-
slenia przyczyno-skutkowego. STEM uczy dzieci
samodzielnosci i odpowiedzialnosci, wspotdzia-
tania w grupie i dialogu;

Laboratoria Przysztosci — inicjatywy edukacyjne,
ktorych celem jest rozwijanie u uczniow kom-
petencji kreatywnych i technicznych w szeroko
rozumianej tematyce STEM (nauka, technika,
inzynieria, sztuka, matematyka);

edukacje przez doswiadczenie i eksperymen-
towanie (experience-based education) — w tym
modelu zdobywanie wiedzy tgczy sie z konkret-
nym dziataniem, a doswiadczenie jest bezpo-
srednim efektem rzeczywistych eksperymentow.
Zgodnie z ideg J. Deweya i D. Kolba sam proces
uczenia sie ma za zadanie zaangazowac na wie-
lu ptaszczyznach — zmystowej, intelektualne;j
i emocjonalnej;



e edukacje ukierunkowang na rozwijanie zdolno-
$ci (ability-based education) — to model ksztat-
cenia zorientowany na rozwoj indywidualnych
uzdolnien, pasji dziecka, ucznia, studenta i kazdej
innej osoby rozumiejgcej potrzebe wtasnego roz-
woju. Ten model edukacji odwotuje sie do idei
tgczenia motywacji wynikajgcej z celdow, emocji,
pozytywnych doswiadczen, woli, a w rezultacie
wiekszego zaangazowania, skutecznosci i efek-
tywnosci. Kluczowe znaczenie ma tworzenie
warunkow pozwalajgcych rozpoznac indywi-
dualny potencjat i wskazanie mozliwosci jego
wykorzystania oraz stworzenie warunkow sprzy-
jajacych dziataniom wykorzystujgcym indywidu-
alne predyspozycje oraz dostosowanie wyzwan
do uczgcego sieg;

e uczenie sie dzieki ustugom (service learning) —
ten model uczenia sie integruje nauke z pracami
spotecznymi. Wsrdd najwiekszych zalet uczenia
dzieki ustugom wymienia sie najczesciej wzrost
efektywnosci uczenia sie, umiejetnosci stoso-
wania wiedzy w praktyce, zwiekszenie zdolnosci
dostrzegania ztozonosci Swiata i wynikajgcych
Z niej niejednoznacznosci;

e model odwrdéconej klasy (flipped classroom
model) — struktura odwroconej klasy opiera sie
na zatozeniu, ze klasyczny wyktad nauczyciela
lub bezposrednia instrukcja nie jest najlepszym
sposobem uczenia sie. To uczniowie wybierajg
format procesu edukacyjnego oraz narzedzia,
z ktérych chcg korzystac. Rola nauczyciela spro-
wadza sie do przedstawienia problemu i omo-
wienia zwigzanych z nim zagadnien. W modelu
zaciera sie bariera miedzy tym, kto zdobywa
wiedze, a tym, kto jg przekazuje. Obie strony
procesu sg rownie wazne.

Zwigzek miedzy uczeniem sie a tworczoscig jest
wyraznie definiowany na gruncie paradygmatu kon-
struktywistycznego’, zwracajagcego uwage na role

7 JS. Bruner, Kultura edukacji, Wydawnictwo UNIVERSITAS, Krakow
2006; J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, PWN, Warszawa 1966;
D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzeri, Wydaw-
nictwo Akademickie Zak, Warszawa 2010; A. Sajdak, Paradygmaty
ksztatcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Wydawnictwo Oficyna,
Krakow 2013,

samodzielnego i jednoczesnie aktywnego docho-
dzenia do rozumienia oraz wiedzy na skutek myslenia,
dziatania, eksperymentowania i odkrywania. Proces
ten odbywa sie za posrednictwem asymilacji i ako-
modacji, ktore zdaniem naukowcow majg charakter
tworczy i s§ powigzane z potencjatem tworczym
danego ucznia®. Proces asymilacji pozwala uczniowi
zdoby¢ nowe informacje oraz orientowac sie w oto-
czeniu, a proces akomodacji umozliwia modyfiko-
wanie dotychczasowych schematow myslenia i dzia-
tania. Zarowno potencjat tworczy, jak i ciekawosc,
elastycznos¢ myslenia i wyobraznia sg czynnikami
utatwiajgcymi rozumienie i tworzenie osobistych
struktur wiedzy. Dla nauczyciela to wazne, ponie-
waz cechy te majg swdj udziat w procesie uczenia
sie. O ile w przypadku asymilacji rola potencjatu
tworczego polega na utatwieniu tworzenia zwigz-
koéw, skojarzen miedzy nowo poznang informacja
a dotychczasowymi strukturami wiedzy, to w pro-
cesie akomodacji udziat ten powigzany jest z prze-
ksztatcaniem, transformowaniem dotychczaso-
wych struktur poznawczych pod wptywem nowych,
sprzecznych lub wieloznacznych informacji®. Oka-
zuje sie, ze kreatywnosc sprzyja procesowi uczenia
sie, uczenie zas prowadzi do tworczosci rozumianej
jako dokonywanie nowych i znaczacych z punktu
widzenia jednostki interpretacji zdarzen i doswiad-
czen. Odwotujac sie do najnowszej publikacji Jacka
Gralewskiego ,Niedostrzegana kreatywnosc. Traf-
nosc ocen kreatywnosci uczniow dokonywanych
przez nauczycieli licedw i jej uwarunkowania’®i jego
badan przedmiotu, mozna pokusic sie o stwierdzenie,
ze kluczowe do wywotania tak rozumianego procesu
uczenia sie jest postawienie ucznia w sytuacji prob-
lemowej™, nowej, wywotujgcej konflikt poznawczy,
jednak na tyle ztozonej lub trudnej, by uczen na
skutek samodzielnej aktywnosci byt w stanie nad nig
zapanowac? Proces uczenia sie i proces tworczy

8 R.A. Beghetto, Creative learning: A fresh look, ,Journal of Cognitive

Education and Psychology” nr 15(1)/2016; M.A. Runco, Education for
creative potential, ,Scandinavian Journal of Educational Research” nr
47(3)/2003

9 RA. Beghetto, op. cit.; LM. Cohen, A continuum of adaptive creati-
ve behaviors, ,Creativity Research Journal” nr 2(3)/1989.

10 J. Gralewski, op. cit

L Kohlberg, R. Mayer, Rozwdj jako cel wychowania [w] Z. Kwiecin-
ski [red.] Alternatywy myslenia o/dla edukacji, Wydawnictwo Instytutu
Badan Edukacyjnych, Warszawa 2000.

2 D. Klus-Stanska, op. cit.
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zachodzg najefektywniej w sytuacji rozwigzywania
problemow?®.

Na poziomie codziennej tworczosci edukacy;j-
nej od nauczyciela nie s3 wymagane ani szcze-
golne uzdolnienia, ani specjalne zaangazowanie.
W zakresie dziatan, jakie powinien podejmowac
pedagog tworczosci, powinny znalezc sie: inspi-
racja podopiecznych do podejmowania aktywno-
Sci tworczej, budzenie i wspieranie ich zdolnosci
tworczych, pomoc w usuwaniu i pokonywaniu
przeszkdd oraz rozwijanie wiedzy i umiejetnosci
zwigzanych z dang dziedzing twdrczosci*, Twor-
czos$¢ i myslenie tworcze z punktu widzenia edu-
kacji wigze sie scisle z egalitarnymi koncepcjami
tworczosci, w szczegolnosci z pojeciami potencjatu
tworczego® kreatywnoscit®, tworczosci osobiste]!
lub tworczosci codziennej*®. W ujeciu badaczy ten
najnizszy poziom tworczosci definiowany jest jako
zespot zdolnosci i cech osobowych, ktore sg nie-
zbednym warunkiem kazdej aktywnosci o charak-
terze tworczym. Ta koncentracja uwagi nad pozio-
mami tworczosci potencjalnej wydaje sie by¢ wazna
w pracy pedagoga przynajmniej z kilku powodow:

e Wpisuje tworczos¢ w obszar podstawowych
charakterystyk cztowieka i czyni z niej podsta-
wowe narzedzie do adaptacji do zmiennych
warunkow srodowiska;

e tworczos¢ (postrzegana przez pryzmat poten-
cjatu twodrczego) jest powszechna, co uzasadnia
potrzebe organizacji edukacji tworczej dostep-
nej dla kazdego dziecka i ucznia;

13 E.P. Torrance, T.H. Safter, The incubation model of teaching: Getting

beyond the ahal, Bearly Ltd., Buffalo NY 1990; RA. Beghetto, op. cit.
% KJ. Szmidt, Edukacyjne uwarunkowania rozwoju kreatywnosci,
Wydawnictwo Ut, todz 2017.

15 E.Necka, Psychologia twdrczosci, GWP, Gdansk 2001; M.A. Runco,
op. cit.

16 M. Karwowski, Klimat dla kreatywnosci. Koncepcje, metody, bada-
nia, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2009.

" M.A. Boden, The creative mind: Myths and mechanisms, Routledge,
New York 2004.

8 RA. Beghetto, J.C. Kaufman, Nurturing creativity in the classro-
om, Cambridge University Press, NY 2010; M. Modrzejewska-Swigul-
ska, Badanie tworczosci codziennej — perspektywa biograficzna [w:]
K.J. Szmidt [red.] Metody pedagogicznych badari nad twdrczoscia.
Teoria i empiria, Wydawnictwo AHE, todz 2009; M. Modrzejewska-
-Swigulska, Tworczos¢ codzienna w narracjach pedagogdw, Wydaw-
nictwo Ut, todz 2014.

e istnieje znaczacy zwigzek tworczosci z proce-
sem generowania rozwigzan o wartosci indywi-
dualnej, dzieki czemu mozliwe jest odnoszenie
tego zjawiska do dzieci;

e poziom tworczosci potencjalnej pozwala na-
uczycielom traktowac tworczosc jako sktadowg
procesu uczenia sie. Dzieki temu tworcza ak-
tywnosc uczniow przestaje byc abstrakcyjnym
wyobrazeniem heroicznego czynu, ktory moze
by¢ dokonany kiedys w przysztosci, a staje sie
elementem szkolnej codziennosci, w ktorej
tworcze interpretacje otaczajgcej rzeczywisto-
sci, jakich dokonujg uczniowie, stanowig istotny
element uczenia sie’;

e koncentruje uwage uczniow i nauczycieli nie
tyle na efektach tworczosci, ile na jej znaczeniu
procesualnym oraz rozwojowym.

Wspotczesng edukacje wyraza mnogosc¢ form,
jakie moze przybierac¢ nauka i praca tworcza. A po-
dejmowane proby wprowadzenia tworczosci do
szkdt mozna podzieli¢ na dwie grupy oddziatywan.
Pierwsza to ta, ktdra sprzyja rozwojowi tworczosci
w szkole, i druga (obecnie niestety niepropagowa-
na) to wprowadzenie odrebnych zaje¢ stymuluja-
cych kreatywne myslenie i tworczosc¢ pod postacia
treningow tworczosci, nauki metodyki tworczego
rozwigzywania problemow.

Aby szkota stata sie prawdziwym inkubatorem
tworczosci, konieczne jest:

e zadbanie o klimat, ktory sprzyja tworczosci, po-
przez wzmacnianie motywacji wewnetrznej do
zaangazowania sie w tworcze zadania, wyzwa-
nia i projekty®, charakteryzujacy sie ludycznos-
Cig, wzajemng sympatig, poczuciem wspolnoty,
powszechnym i wzajemnym podchwytywaniem,
rozwijaniem i uzupetnianiem pomystow?;

9 J. Gralewski, op. cit

20 RW. Larson, N. Rusk, Intrinsic motivation and positive development,

,Advances in Child Development and Behavior” nr 41/2011.

2L KJ. Szmidt, Trening kreatywnosci. Podrecznik dla pedagogow, psy-

chologow i trenerdw grupowych, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2013.



e ,wpuszczenie” do przestrzeni szkolnej zadowo-
lenia, optymizmu i humoru, ktory moze byc¢ po-
strzegany jako generator tworczych idei. Humor
i dobry nastroj pozwalajg uczynic¢ zajecia twor-
czymi, interesujgcymi i absorbujgcymi, przez co
tatwiejszymi®?;

e troska o bezpieczenstwo emocjonalne, o srodo-
wisko, w ktorym uczen moze eksperymentowac
i czu¢ sie swobodnie?’;

e budowanie poczucia wartosci ucznia poprzez
dodawanie odwagi, wspieranie wiary w po-
wodzenie plandw, pokazywanie konkretnych
sposobow radzenia sobie z nagroda i krytyka®*;

e rozpoznanie, co ma dla dziecka/ucznia sens, co
przynosi mu radosc i satysfakcje; to rozpozna-
wanie zdolnosci, odkrywanie talentow wymaga
od nauczyciela oprocz wiedzy z danej dziedziny
umiejetnosci przekazywania wiedzy i zafascyno-
wania uczniow danym tematem;

e wspieranie wiedzy i umiejetnosci ucznia w danej
dziedzinie, zachecanie ucznia do przekraczanie
wtasnych granic, wskazywanie osiggnietego

postepu;

e stymulowanie ciekawosci poznawczej poprzez
ukazywanie wtasnego, gtebokiego zafascynowa-
nia dziedzing wiedzy, otwartosci na nowg wiedze,
na nowe tropy i idee;

e wzbogacanie programu nauczania o tresci i za-
dania wymagajagce myslenia tworczego, mysle-
nia dywergencyjnego?;

22 K.J. Szmidt, Kreatywnos¢..., ibidem.

25 S Han, D. Liu, Y. Lv, The Influence of Psychological Safety on
Students” Creativity in Project-Based Learning: The Mediating Role of
Psychological Empowerment, ,Frontiers in Psychology” nr 13/2022,
865123.

* RA. Beghetto, J.C. Kaufman, op. cit.

% ). Uszynska-Jarmoc, Sposoby identyfikacji rozwojowego potencja-
tu intelektualnego a modele stymulowania rozwoju uzdolnieri dzieci
we wczesnym dziecinstwie [w:] W. Limont, J. Cieslikowska [red.] W)y-
brane zagadnienia edukacji uczniow zdolnych, tom 1. Zdolnosci i sty-
mulowanie ich rozwoju, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’, Krakow 2005.

e stawianie pytan otwartych i gotowosc¢ nauczy-

ciela do ich doceniania i tworzenia przestrzeni
na pytania wymyslane przez dzieci i uczniow?;

e tworzenie przestrzeni edukacyjnej do odkry-

wania i dostrzegania problemow, formutowa-
nia i reformutowania pytan; tworzenie sytuacji
dydaktycznych dotykajgcych konstruktywnego
niepokoju poznawczego i zaciekawiania jakims
zjawiskiem, wydarzeniem, obiektem?’;

e zachecanie do podejmowania ryzyka intelektu-

alnego, realizowania projektow wedtug wtas-
nego konceptu i brania odpowiedzialnosci za
ich efekt?;

e stwarzanie sytuacji, w ktorych kroluje roznorod-

nosc pogladow, stylow myslenia, a co za tymidzie
roznorodnosc czesto powigzana z nowa jakoscig;

e utrzymanie rownowagi pomiedzy jasng strukturg

procesu uczenia sie a wolnoscig — poczuciem
szczescia, ktore stymuluje generowanie nowych
pomystow; tatwiej wtedy radzi¢ sobie z wielo-
ZNnacznoscig; osoby szczesliwe sg w stanie dtuzej
wytrwac przy zadaniu, ktore samo w sobie nie
jest przyjemne, stajg sie systematyczne i bar-
dziej uwazne?;

¢ elastyczne wykorzystanie przestrzeni klasowej

tamigcej uktad frontalny: swobodna aranzacja
tawek, przedmiotow w sali, mozliwosc¢ swo-
bodnego ruchu, pracy w parach, pracy grupo-
wej i zespotowej; dostepnosc¢ do zrodet wiedzy
i wysokiej jakosci zasobow naukowych; mozli-
wosS¢ pozyskiwania wiedzy w innym srodowisku
niz przedszkole, szkota.

%6 K.J. Szmidt, E. Ptociennik, Myslenie pytajne. Teoria i ksztatcenie, Wy-
dawnictwo Ut, todz 2020.

27 KJ. Szmidt, Kreatywnosc..., ibidem.

2 D. Davies, D. Jindal-Snape, C. Collier, R. Digby, P. Hay, A. Howe,
Creative learning environments in education — A systematic literature
review, ,Thinking Skills and Creativity” nr 8/2013.

2% | Boniwell, A.D. Tunariu, Positive psychology. Theory, research and
application, Wydawnictwo Open University Press 2019.
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Wsrod form zyskujgcych coraz wiekszg popularnosc
w stymulowaniu myslenia tworczego powoli wraca
do task idea ksztatcenia przez zabawe, bedgca za-
przeczeniem nudy, rozczarowania, znuzenia i braku
energii. Mozna bawic sie (i uczy¢ jednoczesnie) na
przyktad klockami Lego, traktowac je jako narzedzie
edukacyjne pozwalajgce rozwijac siebie w obszarze
percepcji — postrzegania siebie i Swiata, doskona-
lenia kompetencji jezykowych, humanistycznych,
lingwistycznych. Dzieki nim mozna prawdziwie
rozbudzi¢ wyobraznie, tworzy¢ sceny z literatu-
ry, ilustracje pojec jezykowych, analizy opowiesci.
tgczyc¢ klocki z technologiami, takimi jak progra-
mowanie robotow Lego czy tworzenie animacji
poklatkowych. Wyzwaniem mogg byc ilustracje
pojec biologicznych, mechanizmow fizycznych czy
tez modele czastek chemicznych. Proste narze-
dzie — a tyle pomystow! Zakres mozliwosci stymu-
lowania myslenia jest naprawde imponujgco duzy.
Jesli do dziatan tworczych, realizacji projektow,
prototypowania rozwigzan przez dzieci dotozymy
mozliwos¢ zastosowania druku 3D (3D printing
in education), sprzetu audio-video, podmiotowa
nauke online, nauke z wykorzystaniem spersona-
lizowanych awatarow (avatar-based learning) czy
tez tworzenie dodatkowych materiatow dydak-
tycznych za pomocg sztucznej inteligencji, ktorej
celem moze byc rozwijanie myslenia krytycznego
i ukazanie przewagi i sity ludzkiego umystu nad
sztuczng inteligencja, a nie adaptacja rozwigzan po-
wstatych w wyniku dziatania algorytmow — tworcza
edukacja czy tez edukacja zmierzajgca w kierunku
codziennego stymulowania potencjatu tworczego
jest naprawde na wyciggniecie reki. Trzeba jednak
by¢ ostroznym i nie zapominac o sile ludzkiego
umystu w pracy zespotowej, o ruchu i aktywnosci
fizycznej, o koniecznosci stymulowania procesow
tworczych, a nie ich ostabiania np. poprzez nad-
mierne wykorzystywanie mediow cyfrowych, kto-
re, jak wskazujg badania, mogga stuzyc ostabieniu
dzieciecej kreatywnosci. Takie rozumienie twor-
czosci i dziatan o charakterze tworczym wskazu-
je kierunek dziatan edukacyjnych, ktore powinny
by¢ skoncentrowane na stymulowaniu potencjatu
tworczego uczniow i dgzeniu do jego realizacji.
To oczywiscie stawia nauczyciela w pozycji kogos,

kto umozliwia uczniowi rozwdj jego tworczosci
i wspiera go w dziataniach tworczych. Sprawia, ze
dziatania edukacyjne nie sg spoznione wobec na-
macalnych dokonan twoérczych ucznia. Czy jako
nauczyciele jesteSmy na to otwarci?

Przenikanie sie wielu dziedzin zycia: spotecznej,
technologicznej, ekonomicznej, srodowiskowej
i tej zwigzanej z zarzgdzaniem i edukacjg wymaga
zmiany sposobu myslenia samych nauczycieli
oraz zmian organizacyjnych na wszystkich pozio-
mach ksztatcenia. Pojawiajgce sie alternatywne
rozwigzania edukacyjne, ktére majg swoje zrodto
w nowych, zmieniajgcych sie zachowaniach ludzi,
wyszty daleko poza system edukacyjny i jego
dotychczasowe praktyki. Coraz silniej i widoczniej
do gtosu dochodzi potrzeba otwartosci, elastycz-
nosci, dostepnosci, dopasowywania sie do potrzeb,
wymiennosc¢ i umownose rol: uczen — nauczyciel.
O procesach nauczania i uczenia sie oraz ich wyni-
kach — nie tylko myslenia tworczego — decyduje
jakosc relacji uczestnikow edukacyjnej przygody,
a wtasciwie podrozy, teraz trwajgcej juz przez cate
zycie. Wazne wydaje sie by¢ zwrocenie uwagi, ze
edukacji przysztosci nie ma i nie bedzie bez rozwoju
kompetencji miekkich, wsrod ktorych najcenniej-
sze obecnie wydaja sie byc: krytyczne myslenie,
kreatywnos¢, sprawna komunikacja, inteligencja
emocjonalna, przygotowanie do pracy zespotowej —
czyli komponenty tworczego myslenia.

Jak rozwinie sie scenariusz z przysztego tygo-
dnia: ,Potwor z jeziora” — budowanie mostow do
tworczej edukacji — w duzej mierze zalezy od nas
samych. Wazne, by nie zatracic sie w algorytmach
sterujgcych naszymi emocjami i pragnieniami, by
nie wyzbyc¢ sie cztowieczenstwa w najpiekniejszej
postaci, by wiedzie¢, kim sie jest i czego sie chce
od zycia. @



