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AD FONTES

Podstawowe kierunki realizacji polityki oswiatowej
panstwa w roku szkolnym 2021/2022 powracajg do
zagadnienia zwigzanego z dziataniami wychowaw-
czymi szkoty w obszarach: wychowanie do wrazli-
wosci na prawde i dobro, ksztattowanie wtasciwych
postaw szlachetnosci, zaangazowania spotecznego
i dbatosci o zdrowie.

Sa to kierunki dziatan, ktorych celem jest wzmac-
nianie wychowawczej roli szkoty. Dziatania te wy-
chodzg naprzeciw kryzysowi wspotczesnej kultury,
bedgcemu wynikiem oddziatywania atrakcyjnych,
szczegolnie dla mtodych odbiorcow, niezwykle
agresywnych mod kulturowych. Transformacja norm
i wartosci postepuje niezwykle szybko, co zmusza
nas do gtebszego zastanowienia sie nad istotg i rolg
wartosci w zyciu kazdego cztowieka. Ofiarg panuja-
cego subiektywizmu i relatywizmu jest klasyczna tria-
da obejmujgca prawde, dobro i piekno, ktore w peda-
gogice wartosci uimowane sg jako wszystko, co jest
cenne, godne pozadania i wyboru, wazne i donioste.
Wartosci moga byc¢ pozytywne i negatywne, nalezy
zwrocic jednak uwage, ze wartosci ogolnoludzkie,
pozadane z moralnego punktu widzenia, stanowig
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podstawe wychowania. Dziecko od samego poczat-
ku powinno by¢ wychowywane do wartosci uni-
wersalnych: prawdy, dobra, piekna, sprawiedliwosci,
mitosci, empatii, cierpliwosci, tolerancji, uczciwosci,
wiernosci, umiejetnosci wybaczenia. Na ich podsta-
wie ksztatcimy wtasciwe postawy.

Najpetniej wiedze o samym cztowieku mozemy
posigsc, obcujac z literaturg. Nie bez przyczyny mo-
wimy o tym, ze pozwala ona zrozumie¢ doswiadcze-
nia, wrazenia, przezycia i zdarzenia wzbogacajgce
trwale jednostkowsg i zbiorowg pamiec, percepcje,
wyobraznie, a tym samym wydobywa wieloaspek-
towe postrzeganie cztowieka i uniwersum opartego
na triadzie Platona — greckim kanonie etycznym.

Obecnie analiza tekstow literackich na lekcjach
jezyka polskiego zostata poszerzona o konteks-
towg interpretacje, co znacznie utatwia wydobycie
transcendentaliow i wspieranie dziecka w rozwoju
ku petnej dojrzatosci emocjonalnej, intelektualnej,
psychicznej, fizycznej, duchowej i spotecznej, ktore
powinno by¢ wzmacniane i uzupetniane w ramach
edukacji klasycznej.



W nauce o literaturze mowi sig, ze kontekst interpretacyjny jest to zespot odniesien niezbednych do zro-
zumienia jakiegos dzieta literackiego. W zaleznosci od szkoty metodologicznej kontekstem moze byc

tradycja literacka albo zjawiska pozaliterackie, np. filozoficzne czy estetyczne.
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Za najwazniejsze konteksty interpretacyjne uwaza sie:

Kontekst biblijny
Kontekst mitologiczny

Kontekst filozoficzny

Kontekst ideowy
Kontekst spoteczny
Kontekst historyczny
Kontekst biograficzny

Kontekst literacki

Kontekst historycznoliteracki

Kontekst teoretycznoliteracki

Kontekst artystyczny

Kontekst jezykowy
(lingwistyczny)

Odzwierciedla zwigzek dzieta z Biblig w jego warstwie znaczeniowej i jezykowe;j.
Jest nawigzaniem do toposéw i archetypow postaw obecnych w mitach.

taczy utwor z panujagcymi w danym czasie pogladami filozoficznymi,
ewentualnie religijnymi badz okreslong ideologig.

Ma zwigzek z gtdwng myslg autora, przestaniem utworu.

Odzwierciedla stosunki spoteczne, obyczajowos¢ epoki, w ktorej powstat utwor.
Odnosi sie do wydarzen historycznych stanowigcych tto utworu.

To czynniki zwigzane z zyciem autora, ktére wptynety na dane dzieto.

To zwigzek interpretowanego dzieta z innymi utworami literackimi tego samego
lub innych autorow.

Odwotuje sie do rozwoju cech pewnego typu utworéw, pradow literackich i stylow
w literaturze.

Jest przyporzgdkowaniem utworéw do istniejgcych gatunkow literackich,
do konkretnej odmiany gatunkowej, nazwaniem cech typowych dla tego gatunku
i przypisaniem utworu do okreslonego pradu literackiego lub konwencji.

Odzwierciedla zwigzek dzieta z innymi dziedzinami sztuki, np. malarstwem,
architektura, rzezbg, muzyka.

Skupia sie na samym jezyku jako $rodku przekazu, np. na stownictwie, gramatyce,
sktadni, strukturze czy stylistyce.
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Kontekstowa analiza dzieta literackiego powinna
zaczac sie od jego odbioru, czyli poznania tresci
i struktury dzieta, przezywania i doswiadczania jego
estetycznej wartosci i jakosci, czyli piekna jezyka
i stylu. Nastepnie przechodzimy do interpretacji
bedacej pewnego rodzaju doswiadczeniem badaw-
czym, ktére pomoze uczniowi zrozumiec dzieto
na jego roznych ptaszczyznach. Wedtug Janusza
Stawinskiego to caty proces poznawania dzieta,
w ktorym wyrdzniamy dwa poziomy: | faza — opis,
analiza, interpretacja, czyli wtasnie umieszczanie
go w kontekstach, a Il faza — wartosciowanie. Osta-
tecznie nastepuje konkretyzacja, czyli doswiad-
czenie czytelnicze. Wedtug Romana Ingardena
jest ono schematyczne i dotyczy trzech pozio-
mow: brzmienia, znaczenia stow i zdan oraz swiata

Wymagania przedmiotowe:

. Ksztatcenie literackie i kulturowe

2. Czytanie utworow literackich

przedstawionego. Zatem na poziomie interpretacji
mozemy wyrozni¢ dwie podstawowe funkcje kon-
tekstu: 1. stuzy interpretacji, pomaga zrozumiec
sens dzieta, 2. poszerza problematyke dzieta, odsyta
do $wiata poza utworem. Zatem dzieki kontekstom
mozemy okresli¢ nie tylko ,siedlisko zyciowe” oma-
wianego tekstu literackiego, ale rowniez wskazac
podstawowe wartosci spotecznie akceptowalne.

Zadaniem kazdego nauczyciela powinno byc¢
ksztattowanie postaw na podstawie dobra, prawdy,
piekna. Oto przyktad realizacji kontekstowej tych
zatozen na poziomie przedmiotu, jakim jest jezyk
polski. Nie jest to scenariusz lekcji, a jedynie pro-
pozycja sytuacji dydaktycznej.

e Ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i moralnej uczniow.

e Rozrdznianie kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i popularnej oraz dostrzeganie zwigzkow miedzy

nimi.

e Ksztatcenie umiejetnosci czytania, analizowania i interpretowania literatury oraz innych tekstow

kultury, a takze ich wzajemnej korespondencji.

e Ksztatcenie umiejetnosci swiadomego odbioru utworow literackich i tekstow kultury na réznych
poziomach: dostownym, metaforycznym, symbolicznym, aksjologicznym.
e Budowanie systemu wartosci na fundamencie prawdy, dobra i piekna oraz szacunku

dla cztowieka.

e Ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania i warto$ciowania postaw budujgcych szacunek dla

cztowieka (np. wiernos¢, odpowiedzialnos¢, umiar) oraz stuzgcych budowaniu wspoélnot: pan-

stwowej, narodowej, spotecznej (np. patriotyzm, sprawiedliwos¢, obowigzkowosé, szlachetnose,

walka, praca, odwaga, roztropnosc).

Il. Ksztatcenie jezykowe

» Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie jezyka w roznych sytu-

acjach komunikacyjnych.

e Funkcjonalne wykorzystywanie wiedzy o jezyku w odczytaniu sensow zawartych w strukturze
gtebokiej tekstow literackich i nieliterackich.

e Uwrazliwianie na piekno mowy ojczystej, wspomaganie rozwoju kultury jezykowej, doskona-
lenie umiejetnosci postugiwania sie poprawng polszczyzng.



Ill. Tworzenie wypowiedzi

e Doskonalenie umiejetnosci wyrazania wtasnych sagdow, argumentacji i udziatu w dyskusji.

o Wykorzystanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych w wypowiedziach ustnych i pisem-
nych.

o Ksztatcenie umiejetnosci formutowania i uzasadniania sadow na temat dziet literackich oraz
innych tekstow kultury.

IV. Samoksztatcenie

e Rozwijanie zainteresowan humanistycznych.

o Doskonalenie umiejetnosci korzystania z roznych zrodet informacji, w tym zasobow cyfrowych,
oceny ich rzetelnosci, wiarygodnosci i poprawnosci merytoryczne;.

e Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjng w poszuki-
waniu, porzagdkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informaciji.

Opis sytuacji dydaktycznej

Temat lekcji: Spor ze swiatem

Komentarz wprowadzajacy: Zbigniew Herbert to poeta podroznik w sensie dostownym, ale i przenos-
nym. Jego poezja jest symboliczng wedrowka do zrodta samopoznania i sasmoswiadomosci. Przez caty
czas poecie towarzyszy tez refleksja filozoficzna, kulturowa, spoteczna i religijna. Poeta zawsze otwarcie
wystawiat rzeczy wznioste i szlachetne, chociaz nie zawsze byta to postawa spotecznie pozadana.

Celem zajec jest zdefiniowanie pojecia cnoty w oparciu o klasyczny kanon prawdy, dobra, i piekna
oraz kontekstowa analiza utworu ,Pan Cogito” o cnocie. Rozwazania nalezy rozpoczac¢ od odpowiedzi na
pytanie, co to jest cnota? Uczniowie powinni zastanowic¢ nad znaczeniem tego stowa, poszukac skojarzen,
a nastepnie zapisac¢ swoje propozycje. Za pomocg metody ,drzewo rodu stowa” definiujg pojecie w oparciu
o definicje stownikowe, a jednoczesnie budujg ,baze danych”, czyli przeprowadzajg analize stowotwor-
€z3, wyszukujg synonimy, zdania z tym stowem, np. z Internetu lub przygotowanych przez nauczyciela
wycinkow prasowych. To ¢wiczenie prowadzi do kilku istotnych spostrzezen. Po pierwsze, ze rzeczow-
nik cnota to jedno z naszych najstarszych stow i powstat od przymiotnika cny jako nazwa zespotu cech
takich jak honor, uczciwosg, szlachetnosc, prawosc, zacnosc, niewinnosc¢. Po drugie, cnota to postawa
wobec zycia, czyli pewna zdolnosc¢ i predyspozycja. Po trzecie, swiadomosc, czyli umiejetnosc¢ zdawania
sobie sprawy z tego, jakie wartosci sg spotecznie akceptowalne i wedtug ktorych powinien zy¢ cztowiek
cnotliwy. Kolokacje tego rzeczownika z czasownikami lub przymiotnikami, np. wzor cnot, pielegnowac
cnoty, droga cnoty, cnoty obywatelskie doprowadzajg uczniow do wniosku, ze cnota jest niezaprzeczalng
wartoscia, drogg do samodoskonalenia sie i gwarantem cztowieczenstwa.

Nastepnie uczniowie wyszukujg aforyzmy, sentencje i przystowia, ktore sugerujg, ze za pomoca nie-
wielu stow mozna przekazac wiele cennych mysli.

Po zapoznaniu sie z utworem Zbigniewa Herberta przechodzg do analizy tresci. Pracujg w parach
metodg .Daj odpowiedz, wez odpowiedz”. Nauczyciel zadaje pytanie lub stawia problem z wieloma
odpowiedziami i wyznacza limit czasowy. Uczniowie wymieniajg tyle informacji, ile znajg, w kolumnie
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.daj odpowiedz” i zapisujg je na kartce papieru. Nastepuje zmiana w parach i uczniowie dzielg sie swoimi

pomystami z nowym partnerem, wpisujgc otrzymang odpowiedz w kolumnie ,wez". Tych zmian mozna
zaplanowac wiecej, by uzyskac jak najwiecej odpowiedzi na przyktadowe pytania: Jakimi srodkami sty-
listycznymi i okresleniami postuguje sie autor, opisujgc cnote? Do kogo zostaje porédwnana i dlaczego?
Jak rozumiesz/rozumiecie sformutowania: ,jak wtos w gardle, jak brzeczenie w uchu” czy ,powtarza wiel-
kie — Nie"? Jak prezentuje sie na tle wspotczesnego swiata? Kim sg ,prawdziwi mezczyzni”? Czemu stuzy
powtdrzenie tego okreslenia? Cwiczenie trwa, dopoki nauczyciel nie powie ,stop”.

Konteksty interpretacyjne: Analize kontekstowg rowniez mozna przeprowadzi¢ w grupach, uzywajac
metody dramy. Do tego zadania nalezy sie jednak wczesniej przygotowac. Uczniowie wcielajg sie w role
uczestnikow sondy ulicznej, ekspertéw w danej dziedzinie: historii (tto historyczne i polityczne utworu),
literatury i sztuki (gtowne tezy w tworczosci Zbigniewa Herberta, motyw cnoty w innych tekstach kul-
tury), filozofii (triada Platona, stoicyzm, horacjanizm), widzéow. Nauczyciel odgrywa role prowadzgcego
program publicystyczny.

Kazdy cztonek grupy | odegra role widza, ale na poczatku musi samodzielnie wymysli¢ pytanie dotyczace
cnoty, ktore zadatby przypadkowej osobie. Zapisuje je duzymi literami na karcie papieru, uktada jg pod tab-
licg i wraca na swoje miejsce. Pytanie powinno byc¢ przemyslane, nie moze sie powtorzyc. Uczen sam tez
musi sobie utozy¢ odpowiedz na to pytanie i zapisac je w zeszycie, by jako widz mogt sie identyfikowac
Z tym, co ustyszy w ulicznej sondzie, a moze wzbudzi to w nim sprzeciw i wewnetrzny dialog. Cztonko-
wie grupy Il to uczestnicy ulicznej sondy: losujg karty przygotowane przez cztonkéw grupy |, odczytujg
zapisane na nich pytania, zastanawiajg sie nad rolg, jakg za chwile bedg musieli odegrac, siadajg kolejno
na krzestach ustawionych z boku sali (otrzymujg od nauczyciela informacje, ze ich odpowiedzi moga by¢
prowokacyjne). Cztonkowie kolejnych grup to eksperci w wybranych przez siebie dziedzinach, moga to
by¢ pary eksperckie, ktore przygotowujg krotki materiat do zaprezentowania pozostatym uczestnikom.
Eksperci siadajg posrodku sali, pomiedzy uczestnikami sondy a widzami. Nauczyciel jako prowadzacy wyjas-
nia widzom, czego dotyczy ogladany wtasnie przez nich program publicystyczny, przedstawia ekspertow,
przechodzi do sondy ulicznej, a wypowiedzi przypadkowych ,przechodniow” przeplata z eksperckimi.

Caty cykl lekcji poswiecony utworowi Zbigniewa Herberta powinien zakoriczyc sie podsumowaniem:
troska o cnote jest pozorna, poniewaz to nie ona powinna sie zmienic, ale ludzie, ktorzy utracili o niegj
pojecie. Jest staroswiecka, przestarzata i czesto naraza sie na posmiewisko, jest jednak niezwykle wytrwata
w swoim uporze, potrafi odcigc sie od zycia, ktore jg omija i kroczy¢ wtasng niezmienng droga, ktorg
sama sobie obrata, poniewaz wartosci klasyczne sie nie zmieniajg i nie mogg ulegac kolejnym modom. e

BIBLIOGRAFIA KATARZYNA SZYMANSKA - nauczyciel konsultant
przedmiotow humanistycznych w Mazowieckim

1. Stownik terminow literackich pod red. Samorzgdowym Centrum Doskonalenia Nauczycieli
J. Stawinskiego, Wroctaw 1989. Wydziat w Ciechanowie. Ma wieloletnie doswiadcze-

nie jako nauczyciel na roznych etapach edukacyj-
nych. Pasjonatka myslenia wizualnego, neurodydak-
tyki oraz nowinek metodycznych. Stale rozwija swoja
wiedze i zdobywa nowe doswiadczenia zawodowe
w zakresie przedmiotow humanistycznych.





